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Resumen

En estos momentos se realiza una investigacion que tiene como objetivo
promover la coeducacion. Esta se define como un proceso intencionado de
intervencién educativa, donde se identifican, reflexionan y transforman,
tanto en el curriculo oculto como explicito, los patrones sociales y
culturales que tradicionalmente han construido a las personas por razon de
su sexo; ademas, tiene como principio, la atencion a la (s) diversidad (es)
en su sentido mas amplio. Al buscar una metodologia pertinente para esta
escuela inclusiva, recurrimos a indagar las formas en que se ha
implementado la coeducacion; Bonal (1997), Tomeé & Rambla (2001) y
Subirats (2017) sefialan que la manera apropiada es la Investigacion Accion
(1A), aunque concuerdan, que la dependencia establecida con el equipo
considerado experto, que es el que dirige mayoritariamente las acciones,
ocasiona que al prescindir del mismo no se continte con los procesos de
cambio. Al profundizar al respecto, se identifica que lo anterior podria
deberse a que la 1A se ha utilizado desde sus formas tradicionales, que son
mas de un tipo técnico y practico, y que no consideran la participacion del
profesorado como una pieza clave para promover las transformaciones
desde la escuela. Por esa razdn, fue necesario disefiar una propuesta
metodologica que tuviera un enfoque critico- emancipatorio, feminista y
participativo para implantar la coeducacion. Esta se baso en los sustentos
de Paulo Freire (1969/2011; 1973; 1975; 1997/2019) partiendo de la
educacion problematizadora a la que hace referencia; y, en los aportes de
las epistemologias feministas, al reconocer que lo planteado guardaba
mucho en comin con algunas de sus caracteristicas. Entonces, el propésito
del presente texto es explicar en qué consiste esta metodologia, que se
concibe como una opcion latinoamericana para implementar la
coeducacion y la que se ha nombrado: Investigacion Accion Participativa
escolar (1APe).

Palabras clave: Coeducacidn, Investigacion Accion, Investigacion Accion
Participativa escolar (1APe), Epistemologias Feministas.

V Congreso Latinoamericano y Caribefio de Ciencias Sociales. “Democracia, justicia e igualdad”
FLACSO URUGUAY. www.flacso.edu.uy. Teléf.: 598 2481 745. Email: secretaria@flacso.edu.uy

445


http://www.flacso.edu.uy/

FLACSO
2022

Coeducacion

Se sabe que la discriminacién por razén de género es un problema social
que ha cobrado importancia a raiz de los trabajos feministas que han
sustentado y divulgado el trato diferenciado hacia las personas a partir de
su sexo (Barbera Heredia & Martinez Benlloch, 2004; Guerrero Seron,
1996; Hernandez Sénchez & Séanchez Jiménez, 2006; Moreno Llaneza,
2013; Rodriguez Martinez, 2006).

Ramos Garcia (2002) declara que la sociologia de la educacién ha
demostrado que la escuela actiia como “mecanismo de reproduccion social,
economica y cultural” (p. 61), en consecuencia, al ser una institucion por
excelencia de transmision cultural no queda al margen del sexismo. Las
investigaciones sobre el sexismo en la escuela, que tuvieron lugar en los
afios ochenta, demuestran que este se incorpora desde la cultura en las
formas de pensar del profesorado que termina reproduciéndolo
cotidianamente (Bonal, 1997). De ahi que sea necesario promover la
reflexion de sus prejuicios, imaginarios o ideas con relacién a los géneros
(Fainholc, 2011) para iniciar la construccion de “un modelo de escuela que
respete y valore igualmente las aportaciones y experiencias de ambos
sexos” (Blanco, 2001, p. 38), o diria mejor, que respete y valore las

aportaciones y experiencias de todas las personas.

A este modelo se le ha llamado coeducativo, para comprenderlo, es preciso
distinguir los tipos que le anteceden. Asi partimos de la organizacion
segregada en la que nifios y nifias recibian distinta educacion segun lo
considerado propio para su sexo 0 acorde a sus roles de género, por
ejemplo, a las mujeres se les instruia segun las actividades sociales que le
corresponderian como futura esposa (Subirats, 1994; Bonal y Rambla en
Tomé & Rambla, 2001).
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Después, con la intencién de que nifios y nifias recibieran la misma

educacion, se les ensefiaba conjuntamente en un curriculo comdn (Bonal y
Rambla en Tomé & Rambla, 2001) siendo este el sistema mas usado en la
actualidad. No obstante, se detecta que en su interior se siguen reforzando
las definiciones de masculinidad y feminidad (Bonal, 1997), por eso Bonal
y Rambla (en Tomé & Rambla, 2001), indican que debe reestructurarse
para evitar que los géneros se sigan perpetuando. En ese sentido, requiere
crear situaciones de igualdad de oportunidades, en las que nadie, por razén
de su sexo o género, u otra condicion identitaria, sufra alguna
discriminacion, ofreciendo de este modo una educacion realmente integral,

igualitaria, democratica, justa y no sexista (Ramos Garcia, 2002).

En ese contexto, es cuando surge la coeducacion como una propuesta
pedagdgica que pretende identificar y erradicar el sexismo presente en la
escuela mixta. Para Tomeé & Rambla (2001) es un ideal pedagogico porque
se asume que al persistir el sexismo no hay una escuela completamente
coeducativa. La coeducacion se define como un proceso intencionado de
intervencién educativa, donde se identifican, reflexionan y transforman,
tanto en el curriculo oculto como explicito, los patrones sociales y
culturales que tradicionalmente han construido a las personas por razon de
su sexo; ademas, tiene como principio, la atencion a la(s) diversidad (es)
en su sentido mas amplio (Bejarano, Martinez & Blanco, 2019; Hernandez
Sanchez & Sanchez Jiménez, 2006; Lomas, 2004; Moreno Llaneza, 2013;
Parra Martinez, 2021).

Investigacion Accion y Coeducacion

Al tener como objetivo de investigacién promover la coeducacion, se
indagaron las formas en que se ha implementado. Bonal (1997), Tomé &

Rambla (2001) y Subirats (2017) sefialan que la manera apropiada es la
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Investigacion Accion (1A) pero al profundizar al respecto se reconoce que

esta metodologia, que surgid a partir de los trabajos de Kurt Lewin que usé
por primera vez este término en 1944 y por ello se le conoce como el
creador de esta modalidad (Ahumada, Anton, & Peccinetti, 2012; Bausela
Herreras, 2004; Colmenares E. & Pifiero M., 2008; Martinez Miguélez,
2004; Martinez Rodriguez, 2007; Montero, 2012; Restrepo Gomez, 2002),
se ha utilizado “con variedad de sentidos (...) aparece en los textos de
investigacion educativa con diferentes expresiones: investigacion en el
aula, el profesor investigador, investigacién colaborativa, investigacion
participativa, etc. que se usan como expresiones intercambiables” (Latorre
en Bisquerra, 2009, p. 369). Entonces, al ser un término polisemico, no se
puede definir de una manera univoca y simplista porque existen diversas
perspectivas, bastante informacion, y sus aplicaciones han sido variadas y

con un amplio espectro investigativo (Restrepo Gomez, 2002).

Para tener clara la postura metodologica era necesario revisar con
puntualidad a que referia la IA. Al consultar los trabajos de Cilliers (2007),
Colmenares E. & Pifiero M. (2008), Grundy (1998), Latorre en Bisquerra
(2009), Martinez Miguélez (2004) y Martinez Rodriguez (2007) se
identifican tres tipos ligados a los paradigmas de investigacion cientifica y
a los intereses constitutivos de Habermas?, los cuales son, técnico, practico
y emancipatorio, por ende, la 1A estara orientada segun la postura

ontoldgica y epistemoldgica en la que este situada.

Colmenares E. & Pifiero M. (2008) explican que la IA técnica tiene el
objetivo de crear y aplicar un plan de intervencidn eficaz para la mejora de
habilidades profesionales y resolucion de problemas, el sujeto se separa del
objeto de estudio para vigilar la neutralidad y la objetividad en la
investigacion, asimismo, existe un agente o equipo experto responsable de
elegir a las personas participantes y de indicar las pautas que se deberan
seguir. Sefialan, que la 1A practica busca la mejora del desempefio por

medio de la reflexion y modificacion de ideas; las personas investigadoras
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son asesoras y consultoras que establecen una interaccion horizontal con

las personas participantes, evitdndose de esta forma la separacion entre
investigador (a) y lo investigado. Finalmente, expresan que la IA
emancipatoria incorpora las finalidades de las otras modalidades, pero
afiade la liberacion de las personas a traveés de la reflexion critica, luchando
por un contexto social mas justo y democratico, eso provoca una
transformacion profunda de las organizaciones sociales; e igualmente, se
establece una relacién horizontal en la que no existen jerarquias, pero esta
se encamina a asumir la corresponsabilidad de las acciones que se generan

desde el proceso investigativo.

Al revisar las experiencias coeducativas de Bonal (1997), Tomé & Rambla
(2001) y Subirats (2017) se deduce que los tipos de IA usados han sido mas
del tipo técnico y préactico por las siguientes razones: 1. Se prioriza un
agente o equipo experto que es indispensable para encaminar los cambios,
son los que preven las técnicas para la busqueda de la informacion,
distribuyen las tareas al resto del centro escolar, supervisan las acciones,
comunican resultados e incluso evaltan el desempefio docente; 2. Se
encamina a objetivos claros, con una estrategia instrumental y el
profesorado es un medio para alcanzarlos; 3. Se trata de respetar en gran
medida el problema que fue detectado y consensuado con el profesorado,
pero se sigue estableciendo un vinculo vertical entre el equipo de
investigacion y las personas participantes debido a que el primero guia las
acciones; 4. Se procura la racionalidad, la eficiencia y eficacia, evitandose
lo mas posible el error; 5. Se capacita al profesorado para que pueda disefiar
acciones para la transformacidn; 6. La participacion puede ser consensuada
0 coobligada; 7. Para evitar resistencias, la estrategia usada es que el
profesorado tome distancia del problema del sexismo; 8. Se promueve la
reflexion intersubjetiva para el logro del objetivo; y, 9. Se comienza con
una fase de sensibilizacion, y después, se verifican los planteamientos

hipotéticos de forma empirica a través de la observacion.
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Si bien exponen los logros de la intervencion coeducativa, coinciden en que

la dependencia establecida con el equipo considerado experto, que es el que
dirige mayoritariamente las acciones, ocasiona que al prescindir del mismo
no se continde con la transformacién. Se piensa que posiblemente lo que
origina que la transicién no se mantenga es que al profesorado se le ve solo
como un medio para el alcance de objetivos preestablecidos, por
consiguiente, al distanciarse del equipo responsable no se siente parte del
problema y no actta por iniciativa. Sumandose, que al centrarse en la
sensibilizacidn del profesorado para que se haga consciente de su practica
sexista, se pierde de vista que también es fundamental propiciar su
modificacion, separandose el momento de reflexion con el de la accion en
lalA.

Otro factor podria ser, la dificultad del profesorado para reflexionar y
cuestionar la realidad educativa desde la perspectiva de género, esto por lo
que enuncia Bonal (en Tomé & Rambla, 2001) sobre los conflictos que se
presentan en la definicion del problema como primer paso de la IA
coeducativa. Nos dice, por una parte, que el profesorado no vincula la
problematica detectada con el sexismo, por ejemplo, suponer que la
agresividad en los nifios es un asunto ligado al contexto social en general y
no a los estereotipos de género; y por otra, que el grado de analisis realizado
por el profesorado no es tan profundo porque presentan contradicciones
entre su ideologia y la conservacion de la tradicién institucional, con el

impulso de practicas coeducativas.

Dichas circunstancias causan que el profesorado no crea relevante seguir
con la coeducacidn, por eso se deduce que los enfoques de la IA que se han

empleado quedan limitativos para la erradicacion del sexismo.
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Investigacion Accion Participativa escolar
(1APe)

En esa l6gica, se considerd pertinente buscar una alternativa metodolégica
para implementar la coeducacion, que propiciara una participacion mas

activa del profesorado, y a la vez, permitiera el abordaje del problema.

Si el sexismo conlleva el reconocimiento de las ideas preconcebidas? y los
patrones socioculturales que perpettan la desigualdad, la discriminacion y
la opresion en torno al sistema sexo/género (Rubin, 1986), la perspectiva
en la que se estimo acertado situarse es la sociocritica, dado que reconoce
una realidad no neutral, diversa, historica y social, siendo su objeto la
transformacion dando respuesta a problemas especificos y concretos en la
que se busca la emancipacion hacia la libertad y autonomia racional de las
personas (Alvarado & Garcia, 2008; Castillo Rocubert, 2011; Guba &
Lincoln, 1994; Ramos, 2015; Ricoy Lorenzo, 2006).

Derivado de lo anterior, se explor6 la IA de tipo emancipatorio,
descubriendo que una de sus vertientes es la Investigacion Accion
Participativa (IAP) por lo que se recurrio a lo escrito por Fals Borda
(1981;1997) al ser su mayor exponente (Montero, 2012). Para Fals Borda
(1981;1997) el sentido comun juega un papel preponderante, no obstante,
se observa cierta tendencia a romantizar o idealizar el saber popular. Lo
interesante de como lo mira, es la creacion de una unidad entre el saber
cientifico y el saber popular, con la intencion de que en algiin momento las
bases populares siguieran con su lucha sin depender del acompafiamiento

de las personas investigadoras llamadas intelectuales organicos.

Reconoce, que esto no se pudo lograr® a causa de que llegaban a ser
influenciadas por los conflictos econdmicos, sindicales, institucionales,
etc., y su tendencia a nuevamente dogmatizar el conocimiento y la ciencia.

Concluye, que la construccion de una ciencia del proletariado quedo
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inconclusa. Al estudiar con detenimiento la IAP se identifica que presenta

ciertos inconvenientes para su aplicacion en el ambito educativo, aunque la

caracteristica participativa se consideré relevante.

Por lo mencionado, se escudrifiaron los planteamientos de Paulo Freire que
dieron origen a la 1AP a fin de disefiar un tipo de 1A contextualizada a la
escuela y vinculada a la coeducacion, la que se llamo Investigacion Accion
Participativa escolar (IAPe). A continuacion, se explicara a grandes rasgos
en qué consiste siguiendo tres ejes de posicionamiento, que son, el aspecto
ontolégico, epistemoldgico y metodoldgico.

En el primero, la 1APe se apega al paradigma sociocritico debido a que la
realidad escolar no es neutral, estd mediada por un cumulo de factores
sociales, entre ellos, el género. Su proposito, es la critica a la realidad
escolar sexista para emprender acciones para su transformacion, por lo
tanto, la IAPe es una IA de tipo emancipatorio. Para conseguirlo, se
requiere de una educacion problematizadora® que es un acto permanente de
descubrimiento de la realidad, la que involucra un proceso de emersion de
las conciencias®, y su resultado es una insercion critica. Se distingue de la
educacion bancaria porque esta busca mantener la inmersion a esa realidad
sexista, y que solo a través de la educacion problematizadora, puede
modificarse. Entonces, de lo que se trata es de percatarse del proceso de
socializacion de las ideas y patrones socioculturales que reproducen a los
géneros en la escuela (inmersion) para cuestionarlos por medio de la
perspectiva de género critico feminista (emersion), propiciando el
desvelamiento de la realidad, con el objetivo de realizar acciones para

implantar la coeducacion (insercion critica).

En el segundo, la IAPe es participativa, pero el rol de la persona
investigadora tiene connotaciones distintas al hablar del profesorado,
cuando este investiga, no es un extrafio ni externo porque conoce la
dinamica escolar, es integrante de un colectivo determinado, de un gremio,
de una organizacion, de un contexto, o sea, pertenece a una cultura
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institucional. Cuando actla en su propio campo de atribuciones o

facultades tiene la ventaja de saltar un paso generalmente solicitado en
algunos métodos de investigacién, que es el de ganarse la confianza de las
personas que participan en el estudio. A partir de este supuesto, la relacion
con las personas que deseen sumarse a la investigacion se vuelve un trabajo
entre pares que creen interesante el tema e importante generar acciones de
innovacion, convirtiéndose asi en personas comprometidas en la
transformacion de la realidad. El profesorado investigador asume el rol de
educador dial6gico o lider revolucionario que no absolutiza la ignorancia
ni el saber®, ni es alienante, dogmatico, prescriptivo, antidialdgico, trata a
las otras personas como sujetos’ y no como objetos, y tiene la misma
posibilidad de aprender, liberandose y viviendo con las demas personas la
experiencia de concienciacion de la realidad para modificarla. Desde ese
enfoque, el vinculo sera entre sujetos que, como seres inconclusos, estan
siendo y se encuentran en una realidad historica, que al igual que ellos, es
inacabada (Freire, 1973). Por esa razon, la relacion entre las personas
participantes y el profesorado investigador es horizontal y bidireccional®
con la intencién de pronunciar el mundo®. Esa pronunciacion entrafia la
praxis, que es cuando la accion y la reflexion se da al mismo tiempo. La
finalidad es incentivar un verdadero proyecto donde el profesorado asuma
su papel de sujeto en la aventura de transformar y recrear el mundo?®,
revalorizdndolo como una pieza clave para generar transformaciones desde

la escuela.

Por ltimo, segun Latorre en Bisquerra (2009) todos los modelos de 1A son
muy parecidos ya que parten y siguen la linea propuesta de Lewin (1946)
en que cada ciclo se compone de una serie de pasos: planificacién, accion
y evaluacion. Para el disefio de la I APe se apoy0 en esa especificacion, pero
se relaciono con las etapas que cominmente se hacen de manera rutinaria
en la escuela, que son, planeacion (que incluye el diagndstico),

implementacion, seguimiento y evaluacion!?, las que conforman un ciclo.
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Siguiendo el proceso de postalfabetizacion, se inicié con el diagnostico

donde se tuvo un acercamiento comprensivo'? con las personas interesadas
en el impulso de la coeducacion para identificar los temas generadores, que
son un conjunto de subtemas que permiten percatarse de las situaciones de
opresion, y suscitan, el presentar a los individuos dimensiones
significativas de su realidad, cuyo analisis critico les posibilita reconocer
la interaccion de sus partes (Freire, 1973), en su totalidad, constituyen el
universo tematico a problematizar. Después, se elabora el programa
educativo que incorpora el universo teméatico (compuesto por los temas
generadores con sus subtemas y unidades tematicas) y la seleccion de las
codificaciones'® que son objetos cognoscibles que se vuelven un reto al
originar la reflexion critica de los sujetos descodificadores (incluyendo a la
persona investigadora). En la implementacion, el principio rector es la
praxis porque no se separa la fase de sensibilizacion con la accion como se
ha hecho en las anteriores experiencias coeducativas, sino que al mismo
tiempo que se problematiza la realidad sexista, se hacen acciones para
transformarla. La praxis presenta dos momentos interrelacionados, el
primero, las personas van descubriendo el mundo de la opresion y se van
comprometiendo con su transformacion; y en el segundo, en que, una vez
transformada la realidad, se vuelve un acto permanente de liberacion*
(Freire, 1973). Por medio de sesiones colectivas® se discute la realidad
concreta que requiere de su desalienacion, vislumbrando un angulo al que
no se habia tenido acceso (emersion) por la inmersion en esa realidad
mediatizada por mitos y prescripciones, y que, al tener conciencia de este,
se produce la insercidn critica. Al mismo tiempo que se ejecuta el plan o
programa educativo, se va dando seguimiento a los logros y dificultades
por parte de todas las personas participantes, y al final del ciclo, se evalta

el impacto general de la 1A,

Al tener un acercamiento con las epistemologias feministas se percat6 que

este modo de hacer investigacion y la IAPe comparten muchos de sus
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planteamientos, primero, la temética en si es feminista porque “uno de sus

principios es interpelar y visibilizar'’ las desigualdades estructurales de
género a nivel social y educativo” (Bejarano, Martinez & Blanco, 2019, p.
38) y segundo, que una investigacion feminista es emancipatoria, dialdgica,
participativa, intersubjetiva, une la teoria y la practica, es reflexiva,
compleja y creativa (Francisco, Lozano & Traver, 2015; Rocha-Sanchez,

2017), por eso, se sefiala que la 1APe tiene una perspectiva feminista.

Conclusiones

Decimos que la 1APe tiene un enfoque latinoamericano, debido a que se
fundamenta en lo expuesto por Fals Borda y Paulo Freire, que son autores
que permitieron dar un enfoque distinto a la IA; participativo, porque la
relacion entre las personas es horizontal y bidireccional; critico-
emancipatorio y feminista a causa de que permite el desvelamiento y

transformacion de una realidad que oprime por razén de sexo y género.

Se coincide con Flores, Montoya & Suérez (2009) que no es conveniente
llegar a un acuerdo sobre una uUnica y excluyente definicion de la
Investigacion- Accion Participativa en Educacion (IAPE) en Ameérica
Latina, tampoco que se use un lenguaje radical, dogmatico u ortodoxo, sino
que se celebre las distintas formas para su aplicacion y que la
reivindiguemos como una medida de accion politica de modificacion del
statu quo. Asimismo, enuncian que el trabajo de Paulo Freire es relevante
para comprender el sentido de la IAPE y que esta metodologia deberia de
rescatarse por la poca presencia que tiene en publicaciones académicas por
lo que invitan a atrevernos a usarla, lo que sirvi6 de inspiracion para esta
investigacion. Se espera que la I1APe se vuelva un camino viable para
promover la coeducacion, y que incentive la autonomia del profesorado

para que junto con las personas genere cambios radicales en la escuela.
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! Para Habermas “el quehacer de las ciencias empirico-analiticas incluye un interés cognitivo
técnico; el de las ciencias historico-hermenéuticas supone un interés practico, y el enfoque de las
ciencias criticamente orientadas incluye el interés cognitivo emancipador” (Habermas, 1972, como
se citd en Grundy, 1998, p. 27)

2 Entendemos a esas ideas preexistentes un similar al concepto de prejuicio usado por Gadamer
(1999) que senala que “en realidad no es la historia la que nos pertenece, sino que SOMOS NOSOtros
los quepertenecemos a ella. Mucho antes de que nosotros nos comprendamos a nosotros mismos en
la reflexion, nos estamos comprendiendo ya de una manera autoevidente en la familia, la sociedad y
el estado en que vivimos” (p. 344), entonces, ese conjunto de prejuicios dados por la tradicion o
costumbre son los que se deben cuestionar.

3 Esa dependencia impidi6 que los cambios se siguieran generando por las propias personas, loque
es de coincidencia con lo sucedido en las experiencias coeducativas.

* Las cursivas son mias y desde este momento las usaré para distinguir los conceptos tomados de
Paulo Freire (1969/2011; 1973; 1975; 1997/2019)

> Distanciarse de la realidad que se ha pensado dada, ahistorica y que reproduce desigualdades.
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® O sea, dejar de pensar arrogantemente en que se sabe todo o que la otra persona no conoce naday
requiere ser educada, Freire (1973) expresa “no hay ignorantes absolutos, ni sabios absolutos” (p.
104).

"0 sujetas, se usara este término porque asi lo refiere Freire, pero no se quiere defender un
masculino genérico porque eso seria una postura androcéntrica contraria al propio enfoque de la
IAPe. Asimismo, Freire en sus primeros trabajos habla de hombre de manera sui géneris, pero
después usa lostérminos plurales de hombres y mujeres.

8 Porque a la vez que influye es influido.

® Para Freire (1969/2011, 1973) es “existir humanamente” porque existir no es lo mismo que vivir, el
humano no solo esta en el mundo sino con el mundo, es mas que un animal que vive “en si”, que no
tienehistoria, ni conciencia, ni puede discernir, ni trascender, y por eso, no puede transformar su
mundo, “pronunciar el mundo” es simplemente praxis.

19°En otras palabras, asumir la accion cultural para la libertad (Freire, 1975)

1 para explicar mejor, se elabora un diagndstico donde se detectan y jerarquizan necesidades; se
disefia un plan para solucionar la problematica identificada y se expresa en uno o varios objetivos o
metasa alcanzar; se implementa el plan llevando el seguimiento de las acciones (evaluacion
formativa); y finalmente, se evalla todo el proceso teniendo como referente el objetivo 0 meta que se
establecio (evaluacion sumativa).

12'Se le nombrd de esta manera porque a través del encuentro con las personas participantes se
identificaron sus saberes, dudas, expectativas, etc. con la finalidad de indagar sobre su vision del
mundo osus percepciones de la realidad, porque es ahi donde encuentran envueltos los temas
generadores.

3 Las codificaciones presentan dos caracteristicas, una, sirven de mediacion entre el contexto
concreto o real en que se dan los hechos o situaciones, y el contexto teérico en que son analizados; y
dos, son los “objetos cognoscibles” sobre los cuales las personas como ““sujetos cognoscentes”
inciden en su reflexion critica. Pueden ser simples, que suelen ser visuales, pictoricas, graficas,
tactiles o auditivas; y compuestas, que favorecen al mismo tiempo los diferentes canales de
percepcion. Estas conforman el material didactico a utilizar para la implementacion, por ejemplo,
una codificacion simple puede ser un “meme”, y una compuesta, un video de YouTube, el asunto es
que reflejen esa realidad alienada o permitasu problematizacion.

4 Esperando que este se convierta en un habito y permita que el profesorado contintie con la
construccion de una escuela coeducativa por propia iniciativa.

> En este caso la técnica se denomind “Grupo de Discusion Comunicativo Critico” que se
fundamento en los circulos de cultura de Paulo Freire y el grupo de discusion comunicativo de
Gbmez(en Bisquerra, 2009).

18 No esta de méas decir que la documentacion de toda la intervencion es responsabilidad del
profesorado investigador.

7 Le debemos al feminismo el desvelamiento de la realidad (Freire, 1973) en la que se reconoceque
la categoria de género juega un papel importante en la construccion de las personas, un dispositivo
que regula sus relaciones y que a partir de ese criterio se coloca en desventaja a ciertos grupos
pensados como “distintos” a lo considerado hegeménico.
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